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1. LA EVALUACION INTERNACIONAL PISA

El Programa para la Evaluacién Internacional del Alumnado, PISA (por sus siglas en inglés
Programme for International Student Assessment), estd coordinado por la Organizacién para la
Cooperaciony Desarrollo Econémicos (OCDE) y trata de evaluar las competencias del alumnado
de 15 afios, es decir, lo que los jovenes saben y son capaces de hacer al final de su educacién

obligatoria.

PISA se basa en un modelo dindmico de aprendizaje a lo largo de la vida, centrado en lo
gue los jovenes son capaces de hacer con lo que han aprendido (tanto dentro como fuera del
centro escolar), sopesando sus elecciones y tomando decisiones. Aparte de evaluar el
conocimiento de los alumnos, PISA también examina su capacidad para aplicar ese
conocimiento y experiencia a la vida real. Este tipo de evaluacion hace hincapié en la

comprension de los conceptos y en la capacidad para aplicarlos.

Este programa se lleva a cabo cada tres afios y se centra en las tres competencias
consideradas troncales: CIENCIAS, LECTURA Y MATEMATICAS. Todas las competencias se
valoran en cada ciclo de PISA, pero una de ellas se examina con mas profundidad. En 2018 ha
sido LECTURA, como ya lo fue en 2000 y 2009, en 2003 y 2012 lo fue matematicas, y en 2006 y

2015 las ciencias.

Ademas, en 2018 Espafia ha participado en la evaluacion de otras competencias: la
COMPETENCIA GLOBAL vy, por tercera vez, la competencia financiera. Desde la edicién de 2015

PISA lleva a cabo la evaluacién de todas las competencias a través de ordenadores.

Cuadro 1. Competencias troncales evaluadas en PISA

2000 2003 2006
Lectura Lectura Lectura
Matemadticas Matemadticas Matematicas
Ciencias Ciencias Ciencias
2009 2012 2015
Lectura Lectura Lectura
Matemadticas Matematicas Matematicas
Ciencias Ciencias Ciencias

2018
Lectura
Matemadticas
Ciencias
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2. PARTICIPACION

PISA es una prueba que se aplica en gran parte del mundo. En el siguiente cuadro se

indica el nimero de paises y economias participantes en cada edicion:

Cuadro 2.1. Numero de paises y economias participantes

2000

2003

2006

2009

2012

2015

2018

43

45

57

75

65

72

79

Cuadro 2.2. Paises y economias participantes en PISA-2018

PAISES OCDE PAISES ASOCIADOS Y ECONOMIAS

Alemania Finlandia Noruega Albania Filipinas Peru
Australia Francia Nueva Zelanda Arabia Saudi Georgia Qatar
Austria Grecia Paises Bajos Argentina Hong Kong Rep. Dominicana
Bélgica Hungria Polonia Azerbaiyan Indonesia Rumania
Canada Irlanda Portugal Bielorrusia Jordania Rusia
Chile Islandia Reino Unido Bosnia Herz.. Kazajstan Serbia
Colombia Israel Rep. Checa Brasil Libano Singapur
Corea Italia Rep. Eslovaca Brunei Macao (China) Tailandia
Dinamarca Japon Suecia Bulgaria Macedonia Ucrania
del Norte
Eslovenia Letonia Suiza China (B.S.J.Z.) Malasia Uruguay
Espafia Lituania Turquia China-Taipéi Malta Vietnam
Estados Unidos Luxemburgo Chipre Marruecos
Estonia México Costa Rica Moldavia
Croacia Montenegro
EAU Panama

Fuente INEE
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La ultima edicién recoge una amplia cobertura internacional que incluye la participacién
en PISA 2018 de 79 sistemas educativos, 37 paises pertenecientes a la OCDE y 41 paises

asociados.

Desde su primera edicion, en el afio 2000, Espafia ha participado en todos los ciclos. En
esta séptima edicién de 2018 han colaborado en su estudio principal mas de 1.000 centros
educativos y mas de 35.000 estudiantes, en una amplia muestra representativa de la poblacién
total delalumnado de 15 afios en todas las comunidades autdonomas. La mayoria de estudiantes
se encontraban en 42 curso de ESO (Educacién Secundaria Obligatoria). Como en la edicion
anterior de 2015, todas las pruebas, tanto las cognitivas como los cuestionarios de contexto,

se han hecho en formato digital.

En cuanto a la Comunidad Auténoma de Cantabria, PISA 2006 fue la primera ocasion en
gue participd con muestra ampliada, lo que permite recabar datos comparables a nivel
internacional. Su contribucion en ediciones anteriores se limité a la inclusion de un pequefio
nimero de alumnos/as en la muestra nacional, por lo que no se pudieron obtener datos

estadisticamente significativos para compararlos con los obtenidos en ediciones posteriores.

En la Evaluacion PISA 2018 en Cantabria han participado 1.880 alumnas y alumnos, de

un total de 4.165, distribuidos en 56 Centros, tanto de titularidad publica como privada.

Datos de PARTICIPACION en Cantabria

PISA 2018
TOTAL
CONCERTADOS
PUBLICOS _ _
PUBLICOS CONCERTADOS TOTAL
N2 CENTROS 34 22 56
N2 ALUMNOS 1223 894 1880

Pagina 4 de 67



Este alumnado tenia 15 o 16 afios en el momento de realizar la prueba, lo cual
corresponde a 42 de ESO. Sin embargo, el alumnado repetidor cursaba tanto 32 como 22 de

ESO.

Podemos considerar por tanto como idéneo al alumnado de 42 de ESO, factor que
influye en los resultados finales. Esta idoneidad, expresada en porcentaje, ha ido mejorando a

lo largo de las ultimas ediciones de PISA.

Evolucion de la IDONEIDAD

[OEspafia [ Cantabria
75 T
73

%

71

70 + 69 69

67
66

60 t t t i
PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018
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3. RESULTADOS POR COMPETENCIAS

PISA ha evaluado las competencias matematica, cientifica y lectora, siendo esta ultima

la principal del estudio de 2018. En este apartado se exponen los resultados obtenidos en 2018

en Cantabria, Espafia, promedio OCDE vy total UE. En cuanto a la tendencia de resultados, en

los graficos se omite el total UE pues solamente hay resultados de las dos ultimas ediciones.

a. Resultados globales

COMPETENCIA LECTORA

El siguiente grafico muestra como han ido variando los resultados en competencia

lectora (LECTURA) desde 2006 hasta 2018 en Cantabria, Espafia y la OCDE.

Tendencia de los resultados en LECTURA

2006-2018
501
500 493 496 790
492 ‘_/‘\
490 > 488
487 /./ 493
480 485
475 481
470
461
460
450
PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015
—4—(0OCDE =—fll=Espafia Cantabria

T 487

483

477

PISA 2018

Aungue los resultados de Cantabria han descendido respecto de 2015, no hay en 2018

diferencias significativas con la OCDE vy la puntuacién media de Cantabria esta por encima de la

de Espafia, siendo la sexta comunidad auténoma con mejor puntuacion.
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Las puntuaciones en LECTURA en Cantabria han ido aumentando y disminuyendo desde
2006. La mayor subida se produjo de 2012 a 2015, con un incremento de 16 puntos y en 2018

se ha vuelto practicamente al resultado de 2012, con un descenso de 18 puntos.

El rendimiento en LECTURA también baja en Espafia (19 puntos) y en la OCDE, si bien en esta

jurisdiccion la caida es mas suave (6 puntos).
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Puntuaciones medias estimadas en lectura junto con el intervalo de confianza al 95% para la media poblacional. Fuente INEE
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COMPETENCIA MATEMATICA

El siguiente grafico muestra como han ido variando los resultados en competencia

matemdtica (MATEMATICAS) desde 2006 hasta 2018 en Cantabria, Espafia y la OCDE.

Mientras que los resultados en Espafia y en la OCDE empeoran, en Cantabria han

mejorado 8 puntos desde 2012.
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COMPETENCIA CIENTIFICA

El siguiente grafico muestra como han ido variando los resultados en competencia

cientifica (CIENCIAS) desde 2006 hasta 2018 en Cantabria, Espafia y la OCDE.

Tendencia de los resultados en CIENCIAS

2006-2018
509

505
495
485
483
475
PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018

—46—OCDE —l—Espafia Cantabria

Los resultados en CIENCIAS en Cantabria han descendido desde la ediciéon de 2006,

siendo en 2018 practicamente similares al anterior estudio PISA 2015.

Mientras que los resultados en Espafia y en la OCDE empeoran, en Cantabria se

mantienen.
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TENDENCIA DE RESULTADOS EN CANTABRIA

La tendencia de resultados de las tres competencias a lo largo de las sucesivas ediciones

PISA se muestra en la siguiente figura.

Tendencia de resultados en Lectura, Matematicas y Ciencias en
CANTABRIA 2006-2018

520
509
510
502
501 501
>00 499
500 A/.
495
490
483
480
470
PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018

=@=|ectura =@=Matemadticas Ciencias

Se observa que la puntuacién mas alta es la de matematicas, seguida de la de ciencias

y, finalmente la de LECTURA.
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b. Distribucion del alumnado por niveles de rendimiento

COMPETENCIA LECTORA

La escala de LECTURA se divide en niveles de rendimiento que indican la clase de tareas

que los estudiantes son capaces de realizar con éxito cuando alcanzan un determinado nivel.

Los ocho niveles de competencia que se han utilizado en PISA 2018 equivalen a los de las

ediciones de 2000 y 2009, en las que la lectura fue la principal drea de evaluacién. Si bien los

niveles anteriormente denominados 1y <1 se han desglosado en los niveles 1a, 1by 1c, los tres

agrupados bajo el epigrafe “nivel 1” Los niveles 2 al 6 coinciden con los definidos en 2000 y

Descripcion del nivel de rendimiento

En el nivel 6 los alumnos 6 pueden comprender textos extensos y abstractos en los que la
informacion de interés esta sélo indirectamente relacionada con la tarea. Pueden comparar,
contrastar e integrar informacién representando multiples y potencialmente conflictivas
perspectivas, utilizando multiples criterios y generando inferencias a través de fragmentos de
informacién dispersos para determinar cémo se puede utilizar la informacién.

Los estudiantes de este nivel pueden reflexionar profundamente sobre la fuente del texto en
relacién con su contenido, utilizando criterios externos al texto. Pueden comparar y contrastar la
informacion entre los textos, identificando y resolviendo los problemas de la interaccion entre
los mismos, discrepancias y conflictos a través de inferencias sobre las fuentes de informacién,
sus explicaciones o intereses, y otros indicios de la validez de la informacion.

Las tareas de este nivel normalmente requieren que el estudiante establezca planes elaborados,
combinando multiples criterios y generando inferencias para relacionar la tarea y el/los textos(s).
Los materiales en este nivel incluyen uno o varios textos(s) complejo(s) y abstracto(s), con
multiples y posiblemente discrepantes perspectivas.

Los alumnos del nivel 5 pueden comprender textos extensos, deduciendo qué informacion del
texto es relevante incluso aunque la informacion de interés se puede pasar por alto facilmente.
Pueden llevar a cabo formas causales o de otro tipo de razonamiento basado en una profunda
comprension de fragmentos extensos de texto. También pueden responder indirectamente
preguntas al inferir la relacion entre la pregunta y uno o varios elementos de informacién
distribuidos dentro o a través de multiples textos y fuentes.

Las tareas reflexivas requieren la produccion o la evaluacion critica de hipédtesis, a partir de
informacion. Los lectores pueden establecer distinciones entre el contenido y el significado, y
entre los hechos y opiniones aplicadas a declaraciones complejas o abstractas. Pueden evaluar la
neutralidad y el sesgo basandose en pistas explicitas o implicitas relativas tanto al contenido
como a la fuente de la informacién. También pueden sacar conclusiones sobre la fiabilidad de las
afirmaciones o conclusiones ofrecidas en un texto.

Para todos los aspectos de la lectura, las tareas de este nivel normalmente implican tratar con
conceptos que son abstractos o contraintuitivos, y seguir una serie de fases hasta que se alcance
el objetivo. Ademads, las tareas de este nivel pueden requerir que el lector maneje varios textos
largos, alternando entre los textos para comparar y contrastar la informacion.

2009.
Limite
NIVEL inferior de
puntuacién
6 698
5 626
4 553

En el nivel 4, los alumnos pueden comprender fragmentos extensos en textos simples o multiples.
Pueden interpretar el significado de los matices del lenguaje en una seccion del texto teniendo
en cuenta el texto en su conjunto. En cuanto a otras tareas de interpretacién, los estudiantes
demuestran comprensién y aplicacion de las categorias ad hoc. Pueden comparar perspectivas y
hacer inferencias basadas en multiples fuentes.

Los estudiantes de este nivel pueden buscar, localizar e integrar diferentes elementos de
informacién incorporada en presencia de distractores posibles. Pueden generar inferencias
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basadas en el enunciado de la tarea para evaluar la relevancia de la informacién sobre el objetivo.
Pueden realizar tareas que requieren memorizar el contexto de la tarea anterior.

Ademas, pueden evaluar la relacién entre declaraciones especificas y la posicion o conclusion
general sobre un tema. Pueden reflexionar sobre las estrategias que los autores utilizan para
transmitir sus argumentos, basados en las caracteristicas mas destacadas de los textos (por
ejemplo, los titulos e ilustraciones). Pueden comparar y contrastar afirmaciones hechas
explicitamente en varios textos y evaluar la fiabilidad de una fuente basada en criterios
destacados.

Los textos de este nivel suelen ser largos o complejos, y su contenido o forma puede no ser
estandar. Gran parte de las tareas se sitlan en configuraciones de texto multiple. Los textos y las
tareas contienen indicaciones indirectas o implicitas.

480

Los estudiantes del nivel 3 pueden interpretar el significado literal de textos simples o mdultiples
en ausencia de pistas de contenido o de organizacién. Pueden integrar el contenido y generar
tanto inferencias basicas como mas avanzadas. También pueden integrar varias partes de un
texto para identificar la idea principal, entender una relacion o interpretar el significado de una
palabra o frase cuando la informacidn se presenta en una sola pagina.

Pueden buscar informacién basada en indicaciones indirectas, y localizar informacion de
objetivos que no esté en una posicidn prominente y/o contenga distractores. En algunos casos,
los lectores de este nivel reconocen la relacion entre diferentes elementos de informacion
basados en multiples criterios.

En este nivel, los alumnos pueden reflexionar sobre un fragmento de texto o un pequefio
conjunto de textos, y comparar y contrastar los puntos de vista de varios autores basandose en
informacion explicita. Las tareas de reflexion pueden requerir que el lector realice
comparaciones, genere explicaciones o evalle una caracteristica del texto. Algunas tareas
reflexivas requieren que se demuestre una comprension detallada de un texto que trata de un
tema conocido, mientras que otras requieren una comprensién basica de un contenido menos
familiar.

Las tareas de este nivel requieren que el lector tenga en cuenta muchas caracteristicas al
comparar, contrastar o categorizar la informacién. La informacion requerida no suele ser
prominente o puede haber una cantidad considerable de informacion contrastada. Los textos
tipicos de este nivel pueden incluir otros elementos que supongan un obstaculo, como ideas
contrarias a las expectativas o redactadas de forma negativa.

407

Los estudiantes del nivel 2 pueden identificar la idea principal en un texto de extensién moderada.
Pueden entender relaciones o interpretar el significado dentro de una parte limitada del texto
cuando la informacién no es prominente produciendo inferencias basicas, y/o cuando los textos
incluyen alguna informacion distractora.

Pueden seleccionar y acceder a una pdagina de una serie basandose en indicaciones explicitas,
aungue a veces complejas, y localizar uno o mas elementos de informacion basados en multiples
criterios parcialmente implicitos.

Los alumnos de este nivel pueden, cuando se les indique explicitamente, reflexionar sobre el
propdsito general, o sobre el propdsito de detalles, en textos de extension moderada. Pueden
reflexionar sobre simples caracteristicas visuales o tipograficas. Pueden comparar las
declaraciones y evaluar las razones que las sustentan basandose en frases cortas y explicitas.
Las tareas de este nivel pueden implicar comparaciones o contrastes basados en una sola
caracteristica del texto. Normalmente, las tareas de reflexién a este nivel requieren que los
lectores hagan una comparaciéon o varias conexiones entre el texto y el conocimiento externo,
recurriendo a la experiencia y las actitudes personales.

la

335

Los estudiantes del nivel 1a pueden entender el significado literal de las frases o pasajes cortos.
También pueden reconocer el tema principal o el propdsito del autor en un texto sobre un tema
familiar, y hacer una simple conexién entre varios fragmentos de informacion contiguos, o entre
la informacion y su propio conocimiento previo.

Pueden seleccionar una de las paginas relevantes de un pequefio conjunto basado en simples
indicaciones, y localizar una o mas informaciones independientes dentro de textos cortos.

Los alumnos de este nivel pueden reflexionar sobre el propdsito general y sobre la importancia
relativa de la informacion (por ejemplo, la idea principal vs. detalles no esenciales) en textos
simples que contienen indicaciones explicitas.

La mayoria de las tareas a este nivel contienen indicaciones explicitas sobre lo que hay que hacer,
como hacerlo y en qué parte del texto los lectores de los textos deben centrar su atencion.

1b

262

Los estudiantes del nivel 1b pueden analizar el significado literal de frases simples. También
pueden interpretar el significado literal de los textos haciendo simples conexiones entre partes
contiguas de informacion.

Los alumnos de este nivel pueden buscar y localizar una sola pieza de informacion colocada de
forma prominente y explicita en una sola frase, un texto corto o una lista simple. Pueden acceder
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a una pagina relevante de un conjunto pequefio basado en indicaciones simples cuando hay
pistas explicitas.

Las tareas de este nivel indican explicitamente a los lectores que consideren los factores
relevantes en la tarea y en el texto. Los textos de este nivel son breves y suelen servir de apoyo
al lector, por ejemplo, mediante la repeticion de informacién, imdgenes o simbolos familiares. La
informacién disponible es minima.

Los estudiantes del nivel 1c pueden entender y afirmar el significado de frases cortas y
sintacticamente sencillas a nivel literal, y pueden leer con un sentido simple y claro dentro de un
tiempo limitado.

Las tareas de este nivel implican un vocabulario simple y estructuras sintacticas.

1c 189

En LECTURA, los alumnos con nivel 1 constituyen aproximadamente el 20 %, un
porcentaje inferior al de Espafia (23 %), la UE (22 %) y la OCDE (23 %). Sin embargo, en Cantabria
apenas hay alumnos que alcancen el nivel 6 de competencia en LECTURA. En Espafia hay un 0,4
% de alumnos en este nivel mas alto, proporcién inferior ala de la UE (1,2 %) y la OCDE (1,3 %).
En las graficas siguientes puede verse la evolucion en Cantabria, Espafia y la OCDE en los niveles
bajos y niveles altos de rendimiento. En los niveles bajos Cantabria ha ascendido en porcentaje,

mientras que ha bajado la proporcién de alumnos de niveles altos.
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COMPETENCIA MATEMATICA

La escala de MATEMATICAS se divide en niveles de rendimiento que indican la clase de

tareas que los estudiantes son capaces de realizar con éxito cuando alcanzan un determinado

nivel. Los seis niveles de competencia que se han utilizado en PISA 2018 son idénticos a los de

las ediciones de 2003 y 2012, en las que las matematicas fueron la principal drea de evaluacion.

La tabla siguiente describe el conjunto de destrezas matematicas que abarca la prueba

PISA 'y describe las habilidades, conocimientos y comprension que se requieren en cada uno de

los niveles de la escala de MATEMATICAS.

NIVEL

Limite
inferior de
puntuacién

Descripcién del nivel de rendimiento

699

En el nivel 6 los alumnos saben formar conceptos, generalizar y utilizar informacién basada en sus
investigaciones y modelizar situaciones de problemas complejos, y pueden utilizar su
conocimiento en contextos relativamente atipicos. Pueden relacionar simultdneamente
diferentes fuentes de informacion y representaciones e intercambiarlas entre ellas de manera
flexible.

Los estudiantes de este nivel poseen un pensamiento y razonamiento matematico avanzado. Estos
alumnos pueden aplicar esta comprension, asi como su dominio de las operaciones y relaciones
matematicas simbdlicas y formales para desarrollar nuevos enfoques y estrategias para abordar
situaciones nuevas. Los alumnos en este nivel pueden reflexionar sobre sus acciones y formulary
comunicar con precision sus acciones y reflexiones relativas a sus descubrimientos,
interpretaciones, argumentos y adecuacion a situaciones originales.

607

En el nivel 5, los alumnos pueden desarrollar modelos y trabajar con ellos en situaciones
complejas, identificando las restricciones y especificando los supuestos. Pueden seleccionar,
comparar y evaluar estrategias adecuadas de solucién de problemas para abordar problemas
complejos relativos a estos modelos. Los alumnos en este nivel pueden trabajar estratégicamente
utilizando habilidades de pensamiento y razonamiento amplias y bien desarrolladas, asi como
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representaciones adecuadamente relacionadas, caracterizaciones simbdlicas y formales, e
intuiciones relativas a estas situaciones. Los estudiantes de este nivel han comenzado a desarrollar
la capacidad de reflexionar sobre su trabajo y de comunicar conclusiones e interpretaciones en
forma escrita.

En el nivel 4, los alumnos pueden trabajar con eficacia con modelos explicitos en situaciones
complejas y concretas que pueden conllevar restricciones o exigir la formulacién de supuestos.
Pueden seleccionar e integrar diferentes representaciones, incluidas las simbdlicas, asociandolas
4 545 directamente a situaciones del mundo real.

Los alumnos de este nivel pueden utilizar su gama de habilidades y razonar con cierta perspicacia
en contextos sencillos. Pueden elaborar y comunicar explicaciones y argumentos basados en sus
interpretaciones, argumentos y acciones.

En el nivel 3, los alumnos saben ejecutar procedimientos descritos con claridad, incluyendo
aquellos que requieren decisiones secuenciales. Sus interpretaciones son lo suficientemente
sélidas como para ser la base para construir un modelo simple o para seleccionar y aplicar
estrategias simples de resolucién de problemas.

3 482 Los alumnos de este nivel saben interpretar y utilizar representaciones basadas en diferentes
fuentes de informacién y razonar directamente a partir de ellas. Estos alumnos muestran cierta
capacidad para manejar porcentajes, fracciones y numeros decimales, y para trabajar con
relaciones proporcionales. Sus soluciones muestran que son capaces de exponer una
interpretacion y un tipo de razonamiento basicos.

En el nivel 2, los alumnos saben interpretar y reconocer situaciones en contextos que solo
requieren una inferencia directa. Saben extraer informacién pertinente de una sola fuente y hacer
uso de un Unico modo de representacién. Los alumnos de este nivel pueden utilizar algoritmos,
formulas, procedimientos o convenciones elementales para resolver problemas relacionados con
numeros enteros. Son capaces de efectuar razonamientos directos e interpretaciones literales de
los resultados

2 420

En el nivel 1, los alumnos saben responder a preguntas relacionadas con contextos que les son
conocidos, en los que estd presente toda la informacion pertinente y las preguntas estan
claramente definidas. Son capaces de identificar la informacion y llevar a cabo procedimientos
rutinarios siguiendo unas instrucciones directas en situaciones explicitas. Asimismo, pueden
realizar acciones que son casi siempre obvias y que se deducen inmediatamente de los estimulos
presentados

1 358

Porcentaje de alumnado por niveles de rendimiento en MATEMATICAS
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En MATEMATICAS, los alumnos con nivel hasta 1 constituyen aproximadamente el 18
%, una proporcioén inferior a la de Espafia (25 %), la de la UE (22 %) y la de la OCDE (24 %). Por
otro lado, si bien en el nivel 6 el porcentaje de alumnos en Cantabria (1,4 %) es superior al de
Espafia (1,1%), se encuentra un punto por debajo del de la UE y la OCDE (2,4%). En las graficas
siguientes puede verse la evolucidon en Cantabria, Espafia y OCDE en los niveles bajos y niveles
altos de rendimiento. En los niveles bajos Cantabria ha ido mejorando con respecto a las otras
dos jurisdicciones desde 2012. En cuanto a los niveles altos, Cantabria siempre ha estado

situada por encima de Espafia y por debajo de la OCDE.

Evolucion niveles bajos (hasta 1) Evolucién niveles altos (5 y 6)
30 30
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5
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0 0
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COMPETENCIA CIENTIFICA

En CIENCIAS, como en matematicas, los resultados van referidos a una escala, que se
divide en niveles de rendimiento para indicar la clase de tareas que los estudiantes son capaces
de realizar con éxito cuando alcanzan un determinado nivel. Los seis niveles de competencia
utilizados en la evaluacién de ciencias en PISA 2018 han sido los mismos que los establecidos

para las evaluaciones PISA 2015.
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La siguiente tabla incluye el conjunto de competencias de CIENCIAS que abarca la
prueba PISAy describe las habilidades, conocimientos y comprensidn que se requieren en cada

uno de los niveles de la escala de ciencias.

Limite inferior
NIVEL de Descripcién del nivel de rendimiento
puntuacion

En el nivel 6, los estudiantes son capaces de utilizar e interrelacionar ideas y conceptos
cientificos de ciencias fisicas, naturales y de la tierra y el espacio, y aplicar el conocimiento
conceptual, procedimental y epistémico para presentar hipdtesis explicativas de fendmenos,
sucesos y procesos nuevos, o para hacer predicciones. A la hora de interpretar datos vy
evidencias, son capaces de discriminar la informacidén relevante de la irrelevante y aprovechar
el conocimiento externo al curriculo escolar. Los estudiantes en el nivel 6 pueden distinguir
entre argumentos basados en pruebas y teorias cientificas de los basados en otras
consideraciones, y son capaces de evaluar disefios en conflicto de experimentos, pruebas o
simulaciones complejas y justificar sus elecciones.

En el nivel 5, los estudiantes pueden utilizar conceptos o ideas cientificas abstractas para
explicar fendmenos, sucesos y procesos inusuales y mds complejos que impliquen multiples
relaciones causales. También son capaces de aplicar un conocimiento epistémico mas elaborado
5 633 para evaluar disefios experimentales alternativos y justificar sus elecciones, y utilizar su
conocimiento tedrico para interpretar la informacion y hacer predicciones. Los estudiantes en
el nivel 5 pueden evaluar los métodos para investigar una determinada pregunta de forma
cientifica e identificar las limitaciones en las interpretaciones de conjuntos de datos, incluyendo
el origen y efectos de la incertidumbre en los datos cientificos.

En el nivel 4, los estudiantes son capaces de aplicar un conocimiento de contenidos mas
complejo o mas abstracto, que se proporcione o que se recuerde, para elaborar explicaciones a
sucesos y procesos mas complejos o menos conocidos. También pueden llevar a cabo
4 559 experimentos que requieran dos o mas variables independientes en un contexto restringido. Los
estudiantes en el nivel 4 son capaces de justificar un disefio experimental basandose en los
elementos del conocimiento procedimental y epistémico, y pueden interpretar datos extraidos
de un conjunto de datos moderadamente complejos o de un contexto menos familiar, sacar
conclusiones adecuadas que vayan mas alla de los datos vy justificar sus elecciones.

6 708

En el nivel 3, los estudiantes son capaces de utilizar un conocimiento conceptual de complejidad
media para identificar o elaborar explicaciones de fenémenos conocidos. En un contexto menos
familiar o en situaciones mas complejas pueden elaborar explicaciones con apoyo o con
indicaciones oportunas. Los estudiantes en el nivel 3 pueden utilizar elementos de conocimiento
procedimental o epistémico para llevar a cabo experimentos simples en un contexto restringido,
y son capaces de distinguir entre lo que es cientifico y lo que no e identificar las pruebas que
respaldan un enunciado cientifico.

3 484

En el nivel 2, los estudiantes son capaces de hacer uso de conocimiento de contenidos de la vida
diaria y de conocimiento procedimental elemental para identificar una explicaciéon cientifica
adecuada, interpretar datos e identificar la pregunta que responde a un disefio experimental
sencillo. Los estudiantes en el nivel 2 pueden utilizar conocimiento cientifico elemental o de la
vida diaria para identificar una conclusion vélida de un conjunto de datos sencillo, y demuestran
conocimiento epistémico elemental, al ser capaces de identificar preguntas que pueden ser
resueltas de manera cientifica.

2 410

En el nivel 1a, los estudiantes son capaces de hacer uso de un conocimiento conceptual y
procedimental elemental o de la vida diaria para reconocer o identificar explicaciones de
fendmenos cientificos sencillos. Con ayuda, pueden realizar investigaciones cientificas
la 335 estructuradas con no mas de dos variables. Los estudiantes en el nivel 1a pueden seleccionar la
mejor explicacién cientifica para los datos proporcionados en contextos personales, locales y
globales conocidos, y son capaces de identificar relaciones causales o correlaciones sencillas e
interpretar datos graficos y visuales de baja exigencia cognitiva.

En el nivel 1b, los estudiantes pueden hacer uso de un conocimiento conceptual elemental o de
1b 261 la vida diaria para reconocer aspectos de fenédmenos sencillos o conocidos. Son también capaces
de identificar patrones simples de datos, reconocer términos cientificos elementales y seguir
instrucciones explicitas para llevar a cabo un procedimiento cientifico.
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En Cantabria, los alumnos hasta nivel 1 en CIENCIAS son, aproximadamente, un 17 %,

porcentaje en 4 puntos inferior al de Espafia (21 %), donde la proporcion de alumnos en estos

niveles es similar a la de la UE y la OCDE (21 % vy 22 %). Sin embargo, el nivel 6, el mas elevado,

tanto en Cantabria como en Espafia es alcanzado por 3 de cada 1000 alumnos, mientas que en

la UEy en la OCDE se asciende al 0,8 % en ambas jurisdicciones. En las graficas siguientes puede

verse la evolucién en Cantabria, Espafia y OCDE en los niveles bajos y niveles altos de

rendimiento.
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c. Resultados desagregados por género

COMPETENCIA LECTORA

Aunque las chicas tienen un rendimiento mejor que los chicos en todos los paises

seleccionados, la brecha es mucho mds grande en unos que en otros, como puede verse en la

siguiente grafica, donde se observa que, aunque en Cantabria la brecha de género es

significativa, es inferior a la de la mayoria de comunidades auténomas.
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En la media de los paises de la OCDE, las chicas superaron a los chicos en casi 30 puntos,
tres puntos mas que la diferencia observada en el Total UE (27 puntos). En Espafia la diferencia
en rendimiento en lectura es 26 puntos mayor en las chicas que en los chicos y en Cantabria

esa diferencia se reduce a 18 puntos.

Comparativa del rendimiento por género
en LECTURA
476
OCDE 773
503
UE | 476
. 490
ESPANA 763
492
CANTABRIA 7
450 460 470 480 490 500 510
CHICAS 2018 [ CHICOS 2018

COMPETENCIA MATEMATICA

En Espafia, los chicos superan en matematicas a las chicas por un margen que se reduce
edicién a edicion de PISA. La diferencia de género a favor de los chicos es mayor en Cantabria

(14 puntos), que en Espafa (6 puntos), en la UE (7 puntos) y en la OCDE (5 puntos).

Comparativa del rendimiento por género en
MATEMATICAS
487
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UE 490
497
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COMPETENCIA CIENTIFICA

En cuanto a CIENCIAS, puede decirse que tanto en Espafia, como en la UE y en la OCDE
el rendimiento medio en Ciencias de chicas y chicos es, practicamente, similar. Sin embargo,

en Cantabria hay una diferencia de 11 puntos a favor de los chicos.

Comparativa del rendimiento por género
CIENCIAS
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| 490
CANTABRIA | 501
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[1CHICAS 2018 [ CHICOS 2018
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En las siguientes graficas se muestra cémo han evolucionado las diferencias en las
puntuaciones entre chicas y chicos en todas las competencias analizadas. Se observa que
siempre han obtenido mejores resultados los chicos que las chicas en matematicas y ciencias.

Lo contrario ocurre con la lectura.

Evolucidn de la diferencia de puntuaciones en
LECTURA en Cantabria entre chicas y chicos
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d. Resultados desagregados por inmigracién

En el estudio PISA se consideran estudiantes nativos aquellos cuya madre o cuyo padre
(0o ambos) ha nacido en el pais en el que realiza la prueba PISA, independientemente de que el
alumno o alumna haya nacido en dicho pais. Asimismo, se consideran inmigrantes aquellos
cuya madre o cuyo padre (o ambos) han nacido en un pais distinto al que el estudiante ha

realizado la prueba PISA.

En la mayoria de los paises los estudiantes inmigrantes tienen un rendimiento menor

gue sus compafieros nativos, lo que se relaciona con su origen socioeconémico y cultural.

COMPETENCIA LECTORA

El 12 % de los estudiantes de Espafia tiene origen migrante y obtienen una puntuacién
media estimada en lectura (451 puntos) 32 puntos inferior a la de sus compafieros nativos (483
puntos), una diferencia inferior a la de la UE (41 puntos), donde la tasa de alumnado inmigrante
es del 13 % vy a la de la OCDE (42 puntos), con una tasa de inmigracion similar a la de la UE. En
Cantabria con menor indice que Espafia de alumnado inmigrante, un 8 %, las diferencias de

resultados en lectura entre el alumnado nativo son, in embrago mayores, 38 puntos.

Comparativa del rendimiento
LECTURA e INMIGRACION
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COMPETENCIA MATEMATICA

Los estudiantes inmigrantes obtienen 39 puntos menos que la media OCDE en
MATEMATICAS comparados con los nativos, en la UE (38 puntos) y en Espafia (40 puntos) esa

diferencia es similar, mientras que en Cantabria la diferencia aumenta a 50 puntos.

Comparativa del rendimiento en
MATEMATICAS e INMIGRACION
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E
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505
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COMPETENCIA CIENTIFICA

En Cantabria los estudiantes inmigrantes obtienen 42 puntos menos en CIENCIAS que
los nativos, una diferencia similar a la de la UE (43 puntos) vy a la de la media OCDE (41 puntos).

Sin embargo, en Espafia esa diferencia, con 34 puntos, es significativamente inferior.

Comparativa del rendimiento
CIENCIAS e INMIGRACION
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Las siguientes graficas muestran la evolucion de las diferencias en las puntuaciones en
LECTURA, MATEMATICAS y en CIENCIAS entre nativos e inmigrantes en Cantabria, desde 2012.
En Matematicas esas diferencias han ido fluctuando, mientras que en Ciencias han ido

descendiendo, bajando 6 puntos en estos afios.

Evolucidn de la diferencia de puntuaciones en LECTURA en
Cantabria entre nativos e inmigrantes

38 2018
43 2015
24 2012
20 25 30 35 40 45 50

Evolucién de la diferencia de puntuaciones en MATEMATICAS en
Cantabria entre nativos e inmigrantes

2018 50

2015 47

2012 49

40 42 44 46 48 50

Evolucién de la diferencia de puntuaciones en CIENCIAS en
Cantabria entre nativos e inmigrantes

2018 42

2015 48

2012 49

40 42 44 46 48 50
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e. Resultados desagregados por indice de idoneidad

La tasa de idoneidad del alumnado es el porcentaje del alumnado que se encuentra
realizando el curso que le corresponde por su edad. Las tasas de idoneidad son de 73 % en

Cantabria, 71 % en Espafia, 87 % en la UE y 89 % en la media OCDE.

Los porcentajes de repeticidn, por lo tanto, son del 27 % en Cantabria, 29 % en Espafia,
13% enla UEy 11 % en la OCDE. Los altos porcentajes de repeticidon representan un problema
importante para el sistema educativo en su conjunto y para los estudiantes afectados en
particular, ya que estos no suelen obtener resultados positivos en los afios posteriores y, en
consecuencia, estan en riesgo de abandono escolar temprano, con lo que supone de pérdida

de posibilidades de empleo de calidad para su futuro, sin descartar el riesgo de exclusién social.

COMPETENCIA LECTORA

En todas las jurisdicciones analizadas hay unas diferencias altamente significativas entre
los alumnos idéneos y los repetidores en el rendimiento en lectura, que van desde los 89 puntos
en la OCDE a los 93 de la UE con el mismo indice de repetidores, e incluso a 97 puntos de
diferencia en Espafia. En Cantabria la diferencia se reduce a 90 puntos, similar a la UE. De
hecho, es Cantabria la comunidad auténoma con menor diferencia de resultados debido al

factor de la repeticién.

Comparativa del rendimiento
LECTURAy REPETICION
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OCDE | 499
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| 504
. 408
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| 508
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COMPETENCIA MATEMATICA

En todas las jurisdicciones
analizadas hay unas diferencias
entre los

muy  significativas

alumnos idéneos y los
repetidores. En la competencia
MATEMATICA, en Cantabria la
diferencia es de 92 puntos, en
Espafiade 101, enla UEde 88 yen

la OCDE de 91.

Comparativa del rendimiento
MATEMATICAS y REPETICION
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Diferencia en las puntuaciones medias de matematicas entre estudiantes repetidores y no repetidores, con una significatividad

del 5%. Fuente INEE
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COMPETENCIA CIENTIFICA

En el siguiente grafico se
observa que la diferencia entre
los resultados de los alumnos
idéneos y los repetidores en la
competencia CIENTIFICA son de
79 puntos en Cantabria, 94 en
Espafia, 85 en la UE y 89 en la
OCDE.
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Evolucion de la diferencia de puntuaciones LECTURA
en Cantabria entre no repetidores y repetidores

2018 90
2015 101
2012 91

85 89 93 97 101

Evolucién de la diferencia de puntuaciones en MATEMATICAS
en Cantabria entre no repetidores y repetidores

2018 92

2015 96

2012 101

85 89 93 97 101

Evolucién de la diferencia de puntuaciones CIENCIAS
en Cantabria entre no repetidores y repetidores

2018 87

2015 96

2012 88

85 89 93 97 101
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f. Resultados desagregados por titularidad de los centros

COMPETENCIA LECTORA

En la media de paises de la OCDE, el 18 % de los estudiantes estd matriculado en centros
de titularidad privada (11 % en el total UE). En la mayoria de los paises, la proporcién de centros
de titularidad privada es pequefia. En la gran mayoria de los paises seleccionados, mas de 3 de
cada 4 de los estudiantes estan matriculados en centros publicos. Solo en siete paises, entre
ellos Espafia (68 %), dicha proporcion no llega al 75 %. En Espafia la diferencia de resultados en
LECTURA entre centros privados y publicos es de 25 puntos, ligeramente superior a la de la UE
(23 puntos) y algo inferior a la de la OCDE (27 puntos). En Cantabria, con un 72 % de centros
publicos no se aprecian diferencias estadisticamente significativas entre centros privados y

publicos (6 puntos).

Comparativa del rendimiento por TITULARIDAD
en LECTURA
509
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- | 493
ESPANA
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COMPETENCIA MATEMATICA

Sidesagregamos los resultados de 2018 segun la titularidad de los centros participantes,
observamos que los resultados son significativamente mejores en los centros de titularidad
privada en la OCDE, la UE y en Espafia en la competencia MATEMATICA. Sin embargo, esta

diferencia se reduce mucho en Cantabria y no es estadisticamente significativa.

Comparativa del rendimiento por TITULARIDAD
en MATEMATICAS
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COMPETENCIA CIENTIFICA

En el caso de la competencia en CIENCIAS, ocurre lo mismo que en el caso de la

competencia matematica, como se observa en la siguiente figura.

Comparativa del rendimiento por TITULARIDAD en
CIENCIAS
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Diferencia de puntuaciones medias en ciencias entre los alumnos de centros de titularidad privada y de titularidad
publica en PISA 2018. Entre paréntesis, el porcentaje de estudiantes matriculados en centros publicos. Fuente INEE
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En las siguientes graficas podemos apreciar cémo evolucionan las diferencias de
puntuaciones medias en Cantabria entre los alumnos de centros publicos y de centros
concertados. En nuestra comunidad auténoma hay un 72 % de alumnos matriculados en
centros publicos. Se puede apreciar que estas diferencias han ido fluctuando en las diferentes

ediciones de PISA, siendo las mas reducidas las de la presente edicion, la de 2018.

Evolucién de la diferencia de puntuaciones en LECTURA en
Cantabria entre centros publicos y concertados

-6 2018

-20 2015

-8 2012

Evolucion de la diferencia de puntuaciones en MATEMATICAS en
Cantabria entre centros publicos y concertados
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Evolucién de la diferencia de puntuaciones en CIENCIAS en
Cantabria entre centros publicos y concertados
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g. Influencia del Indice Social, Econdmico y Cultural (ISEC) en los resultados

Para medir los aspectos relacionados con el contexto social, econdmico y cultural de los
estudiantes, se construye el indice socioeconémico y cultural (ISEC). Este indice se construyd
por primera vez en el afio 2000, con media O para el promedio de la OCDE en ese afio y
desviacion tipica 1, y en cuya elaboracién se incluye informacién relacionada con la ocupacion
profesional y el nivel educativo de los padres, asi como con los recursos disponibles en el hogar
(por ejemplo, numero de libros, dispositivos digitales...). A partir del valor de este indice, PISA
2018 categoriza como alumnado socioecondémicamente desfavorecido al que se encuentra por
debajo del primer cuartil del ISEC en su pais, y socioeconémicamente favorecido al que se halla

por encima del tercer cuartil del ISEC en su pais.

La relacion entre el nivel socioecondmico y cultural de las familias y el rendimiento de
los estudiantes se suele interpretar como una medida de equidad de los sistemas educativos.
Una menor relacion entre ellos puede implicar que los sistemas educativos reproduzcan en
menor medida las diferencias existentes en el entorno social y familiar de los alumnos en el
rendimiento educativo. Un sistema educativo se considera tanto mas equitativo (garantiza mas
igualdad de oportunidades para todos los estudiantes) cuanto menor sea el impacto de la

variacion del ISEC del alumnado en su rendimiento educativo.

La siguiente figura muestra el valor del ISEC de los paises de la OCDE y de la UE junto
con el promedio OCDE vy el total UE. Para los paises analizados, el valor del ISEC oscila entre -
1.19 (México y Colombia) y 0.55 (Islandia). El promedio de la OCDE es -0.03, y el total de la UE
es -0.04. El valor del ISEC para Espafia es de -0.12.
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Islandia
MNoruega
Dinamarca
Canada
Suecia
Israel
Australia
Finlandia
Paises Bajos
Reino Unido
MNueva Zelanda
Irlanda
Estados Unidos
Estonia
Eslovenia
Corea
Bélgica
Malta
Lituania
Austria
Luxemburgo
Letonia
Suiza
Promedio OCDE
Francia
Total UE
Japén
Alemania
Grecia
Hungria
Espafiia
Polonia

R. Checa

R. Eslovaca
Italia
Croacia
Bulgaria
Portugal
Rumania
Chile
Turquia
Colombia
México

0,55
0,54
0.52
0,42
0,36
0,35
0,32
0,30
0,28
0,27
0,16
0,13
0,11
0,08
0,07
0,07
0,07
0,06
0,03
0,01
0,01
0,00
-0,01
-0,03
-0,03
-0,04
-0,09
0,10
-0,11
0,12
0,12
0,14
-0.21
-0,21
-0,22
-0,23
-0,26
-0,39
0,47
-0,58
1,15
1,19
1,19

-1,2 -1,0 -0,8 -0,5 -0,2 0,0 0,2 05

Valor del ISEC de los paises de la OCDE y de la UE. Fuente INEE

A continuacion, se muestra otra grafica en la que se puede observar el valor del ISEC
para las comunidades autdonomas junto con el valor de Espafia, el promedio de la OCDE vy el
total de la UE. El ISEC mas bajo corresponde a Melilla (-0.61), mientras que el mas alto
corresponde a la Comunidad de Madrid (0.15) que, junto a Catalufia, Pais Vasco, Navarra,
Cantabria (-0,02) y Aragoén, conforma el grupo de comunidades auténomas con un ISEC

superior al promedio de la OCDE vy al total de la UE.

Pagina 47 de 67



Madrid, C. de
Catalufia

Pais Vasco
Navarra

=== Cantabria
Aragén
Promedio OCDE
Total UE
Castilla y Ledn
Galicia
Asturias
Espana
Balears, llles
Rigja, La

C. Valenciana
Castilla-La Mancha
Andalucia
Extremadura
Canarias
Murcia, R. de
Ceuta
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Valor del ISEC de las comunidades autonomas. Fuente INEE

COMPETENCIA LECTORA

El ISEC de los estudiantes presenta variaciones significativas entre los paises
seleccionados en el rendimiento en LECTURA. También hay diferencias en como se relaciona
con el rendimiento medio en lectura de los paises y en la proporcién de variacién del
rendimiento que es explicada por el ISEC, como medida de equidad de los sistemas educativos.
En 12 de los 20 paises seleccionados que obtuvieron una puntuacion superior a la media de la
OCDE en lectura, la relacion entre el rendimiento medio en lectura de los estudiantes y el
porcentaje de variacién en lectura explicada por el ISEC fue significativamente inferior a la
media de la OCDE. La influencia del ISEC en el rendimiento en lectura de los estudiantes en
Espafia es inferior al de la media de la OCDE, mostrando de esta manera que su sistema
educativo es mas equitativo que el de la mayoria de los paises seleccionados, que el de la media
OCDE vy que el del Total UE. En conclusion, es posible alcanzar buenos resultados académicos
en sistemas de educacion mas equitativos, como lo muestran algunos paises como Estonia o

Canada.
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Como se puede observar en la siguiente grafica en el sistema educativo en Cantabria

con respecto a los resultados en competencia lectora refleja un alto grado de equidad.
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Rendimiento medio en lectura en funcién del porcentaje de variacién del rendimiento explicado por ISEC. Fuente INEE
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Rendimiento medio en lectura. Diferencias entre estudiantes socioecondmicamente favorecidos y desfavorecidos.
Entre paréntesis se indica el valor medio del ISEC. Fuente INEE
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La influencia del ISEC en los resultados de los alumnos y alumnas en LECTURA a nivel de
los paises seleccionados se muestra en la siguiente grafica. La correlacion entre este indice y
las puntuaciones medias en matematicas es positiva, es decir, a mayor valor del ISEC, mejores
resultados. Mds concretamente, la relacién observada entre las puntuaciones medias en
matematicas obtenidas por todos los paises, asi como las comunidades autdonomas espafiolas,
y el valor medio de su indice social, econdmico y cultural muestra que este indice explica el

51,43 % de la variabilidad en las puntuaciones medias obtenidas.

En el grafico se observa que Cantabria (ISEC -0,02 y 483 puntos-punto rojo) obtiene una
puntuacion correspondiente con su nivel de ISEC.

Relacién entre la puntuacién media en LECTURA de los paises seleccionados y
CCAA espafiolas y su ISEC

530

520 - y=41,975x + 485,11 o o o
510 R2=0,4078 L
500
490
480
470
460
450
440
430 *
420
410
400
390

-1,50 -1,00 -0,50 0,00 0,50 1,00

En el caso de las comunidades auténomas espafiolas, se aprecia que casi el 15 % de la
variabilidad observada en las puntuaciones medias en lectura, obtenidas por las distintas
comunidades, se explica a partir del indice social, econémico vy cultural de las mismas. En el
grafico se observa que Cantabria obtiene una puntuacion un poco mas alta que la esperada en

lectura (483) en relacion con su nivel de ISEC (-0,02).

Relacion entre puntuacién media en LECTURA de las CCAA espafiolasy su ISEC
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COMPETENCIA MATEMATICA

La influencia del ISEC en los resultados de los alumnos y alumnas en el area de
MATEMATICAS a nivel de los paises seleccionados se muestra en la siguiente grafica. La
correlacion entre este indice y las puntuaciones medias en matematicas es positiva, es decir, a
mayor valor del ISEC, mejores resultados. Mas concretamente, la relacién observada entre las
puntuaciones medias en matematicas obtenidas por todos los paises, asi como las
comunidades auténomas espafiolas, y el valor medio de su indice social, econémico y cultural
muestra que este indice explica el 51,43 % de la variabilidad en las puntuaciones medias

obtenidas.

En el grafico se observa que Cantabria (ISEC -0,02 y 499 puntos-punto rojo) obtiene una

puntuaciéon en MATEMATICAS significativamente alta en relacién con su nivel de ISEC.

Relacién entre la puntuacién media en MATEMATICAS de los paises
seleccionados y CCAA espafiolas y su ISEC
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En el caso de las comunidades auténomas espafiolas, se aprecia que mas del 64 % de la
variabilidad observada en las puntuaciones medias en MATEMATICAS, obtenidas por las
distintas comunidades, se explica a partir del indice social, econdmico y cultural de las mismas.
En el grafico se observa que Cantabria obtiene una puntuacién alta en matematicas (499) en

relacion con su nivel de ISEC (-0,02).
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Relacién entre puntuacion
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COMPETENCIA CIENTIFICA

En la siguiente grafica se muestra la influencia del ISEC en los resultados del alumnado

en el area de CIENCIAS a nivel de los paises seleccionados. De nuevo, la correlacidn entre este

indice y las puntuaciones medias en CIENCIAS es positiva, es decir, a mayor valor del ISEC,

mejores resultados. Concretamente, la relacion observada entre las puntuaciones medias en

CIENCIAS obtenidas por todos los paises, asi como las comunidades autdnomas espafiolas, vy el

valor medio de su indice social, econdmico y cultural muestra que este indice explica el 38,13

% de la variabilidad en las puntuaciones medias obtenidas.
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CCAA espafiolas y su ISEC
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En el grafico se observa que Cantabria (ISEC -0,02 y 495 puntos-punto rojo) obtiene una

puntuacién en ciencias significativamente alta en relacién con su nivel de ISEC.

En cuanto a las comunidades auténomas espafiolas, se aprecia que mas del 43 % de la
variabilidad observada en las puntuaciones medias en CIENCIAS, obtenidas por las distintas
comunidades, se explica a partir del indice social, econémico y cultural de las mismas. En el
grafico se observa que Cantabria obtiene una puntuacion alta en matematicas (495) en relacion

con su nivel de ISEC (-0,02).

Relacién entre puntuacion media en CIENCIAS de las CCAA espafiolas y su ISEC
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4. COMPETENCIA GLOBAL

En la edicion PISA 2018 se ha explorado una competencia innovadora: la competencia
global. La competencia global es la capacidad de examinar cuestiones locales, globales e
interculturales para comprender y apreciar las perspectivas y visiones del mundo de otras
personas, participar en interacciones abiertas, adecuadas y efectivas con personas de diferentes

culturas y actuar para el bienestar colectivo y el desarrollo sostenible.

La competencia global es un objetivo de aprendizaje multidimensional y permanente.
Los individuos competentes a escala mundial pueden examinar cuestiones locales, globales e
interculturales, comprender y apreciar diferentes perspectivas y visiones del mundo,
interactuar con éxito y de manera respetuosa con los demas y actuar de modo responsable
hacia la sostenibilidad y el bienestar colectivo. Los alumnos del siglo XXI viven en un mundo
interconectado, diverso y en constante cambio. Las fuerzas emergentes econdmicas, digitales,
culturales, demogréficas y ambientales estan moldeando las vidas de los jévenes de todo el
planeta, y aumentando sus encuentros interculturales en su dia a dia. Este ambiente complejo
presenta una oportunidad y un desafio. Los jévenes de hoy en dia no solo deben aprender a
participar en un mundo mas interconectado, sino también apreciar y beneficiarse de las

diferencias culturales.

La educacion para la competencia global puede fomentar la conciencia cultural y las
interrelaciones respetuosas en sociedades cada vez mas diversas. Educar para la competencia
global puede aumentar la empleabilidad. La comunicacion eficaz y el comportamiento
adecuado dentro de diversos equipos son claves para el éxito en muchos puestos de trabajoy
asi continuaran, en incluso en mayor grado, a medida que la tecnologia sigue facilitando a las
personas su conexién en todo el mundo. Los empleadores buscan cada vez mas atraer a
alumnos que se adapten facilmente y que sean capaces de aplicar y transferir sus habilidades
y conocimientos a nuevos contextos. La disposicion laboral en un mundo interconectado
requiere que los jovenes entiendan la compleja dindmica de la globalizacién, estén abiertos a
personas de diferentes contextos culturales, generen confianza en diversos equipos vy

demuestren respeto por los demas.

La competencia global no es una destreza concreta, sino una combinacion de

conocimiento, destrezas, actitudes y valores que se pueden aplicar en las relaciones
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interpersonales, ya sean fisicas o a distancia, en relacién con cuestiones globales o

interculturales, algo que no se adquiere en un momento preciso, sino a lo largo de la vida. Este

estudio ofrece una instantanea de la situacién en los jévenes de 15-16 afios en su proceso de

aprendizaje, y nos ayuda a determinar hasta qué punto los centros escolares resultan eficaces

en fomentar ese conocimiento, destrezas y disposiciones.

Esta competencia esta formada por cuatro dimensiones interdependientes:

estereotipos).

bienestar colectivo.

concepcion del mundo.

origen nacional, social o cultural.

Comprender y
apreciar las
perspectivas de
los demas

Examinar
cuestiones locales,
globales e
interculturales

Competencia
global

Emprender Interesarse por
acciones para el la comunicacion
bien comun y el intercultural

desarrollo

sostenible

Las cuatro dimensiones de la competencia global. Fuente INEE

La capacidad de analizar cuestiones de significacion local, global y cultural (p.ej.,

pobreza, interdependencia econdmica, migraciones, desigualdad, cambio climatico,

desastres naturales, conflictos sociales y politicos, diferencias culturales vy

La capacidad de comprender y apreciar las perspectivas de los demds y su

La disposicion para establecer interacciones y relaciones con personas de diferente

La iniciativa de emprender acciones constructivas hacia el desarrollo sostenible y el

En las Ultimas dos décadas las transformaciones radicales en las tecnologias digitales

han dado forma a la perspectiva de los jovenes en el mundo, sus interacciones con los demas
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y su percepcion de si mismos. Las redes en linea y sociales, asi como las tecnologias interactivas,
estan dando lugar a nuevos tipos de aprendizaje donde los jévenes ejercen un mayor control
sobre qué y cémo aprenden. Al mismo tiempo, la vida digital de los jovenes puede hacer que
se desconecten de ellos mismos y del mundo e ignoren el impacto que sus acciones puedan
tener sobre otros. Por otra parte, mientras que la tecnologia ayuda a las personas a conectarse
facilmente alrededor del mundo, el comportamiento en linea indica que los jovenes tienden a
«portarse como un rebafio», favoreciendo asi las interacciones con un pequefio grupo de
personas con las que tienen mucho en comun. Ademas, el acceso a una cantidad ilimitada de
informacién a menudo se asocia a una alfabetizacion medidtica insuficiente, lo que significa
que a los jovenes se les engafia facilmente con noticias partidistas, tendenciosas o falsas. En
este contexto, cultivar la competencia global de los alumnos puede ayudarles a sacar partido
de los espacios digitales, entender mejor el mundo en el que viven y expresar su opinion en

linea de manera responsable.

Por ultimo, educar para la competencia global puede ayudar a formar nuevas
generaciones que se preocupan por cuestiones globales y por hacer frente a retos sociales,
politicos, econédmicos y ambientales. La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible reconoce el
papel fundamental de la educacién a la hora de alcanzar metas de sostenibilidad, instando a
todos los paises a «de aqui a 2030, garantizar que todos los alumnos adquieran los
conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre
otras cosas mediante la educacién para el desarrollo sostenible y la adopcion de estilos de vida
sostenibles, los derechos humanos, la igualdad entre los géneros, la promocién de una cultura
de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad cultural y de la

contribucion de la cultura al desarrollo sostenible, entre otros medios»

La evaluacion de la competencia global en PISA 2018 se ha compuesto de dos partes:
una prueba cognitiva y un cuestionario de contexto. La prueba cognitiva, centrada en el
conocimiento vy las destrezas cognitivas de tres de las cuatro dimensiones de la competencia
global: examinar cuestiones locales, globales e interculturales; comprender y apreciar las
perspectivas de los demas; y emprender acciones para el bien comun y el desarrollo sostenible.
El cuestionario de contexto, para recoger la visidon y conciencia de los estudiantes sobre asuntos
globales, destrezas y actitudes tanto cognitivas como sociales, e informacién de los equipos
directivos sobre practicas y actividades que promuevan la competencia global y la educacién

intercultural. Este cuestionario se centra en las cuatro dimensiones de la competencia.
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a. Ejemplos de items de unidades de evaluacion de competencia global PISA
2018

PISA 2018

Una dnica historia
Pregunta 3/ 4

Fuizs en una o mas casillas para responder & s pregunta.

iCuales de los siguientes ejemplos muestran mejor como el poder de los medios de
comunicacion puede llevar a gue haya una unica historia sobre un grupo de
personas?

J Recusrds gue pusdes elegir una o mas casilas.

] Una pagina web describe los logros histdricos de un puebla indigena al
hablar sobre su colonizacion por parie de una potencia extranjera.

] Un articulo de revista ilusira una ciudad exiranjera con fotos de nifios que
vagan por las calles pidiendo dinero.

] Un programa de television popular cuenta las historias de hombres y
mujeres de distintos origenes étnicos y con distintas trayectorias
profesionales.

] Un articulo periodistico afirma que las mujeres ejecutivas son mejores jefas
porque son mas empaticas que los hombres.

pisazo1s | M

Una unica histeria
Pregunta 4/ 4

Escribe tus respuestss & las preguntas.

Alicia ve a un joven que viste ropa harapienta cogiendo fruta de un puesto en &l
mercado y llamande a un amigo en un idioma que ella no enfiende. Alicia exclama
con desaire que los exfranjeres no respetan las normas de la sociedad y que
deberian buscar trabajo para pagarse su propia comida.

£ Cual 38ria una suposician que hace Alicia sobre el joven. basada en lo que ella ha
observado?

Explica por qué esta suposicion podria ser incorrecta.
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pisa2018 | M

Aumento del nivel del mar
Pregunta 4/ 5

Escribe tu respuests a la pregunta.

En casos como el de Travina, los ciudadanos podrian verse obligados a convertirse en "refugiados
climaticos”. Loz refugiados climaticos son personas que estan obligadas a dejar su comunidad o

pais debido a desastres medicambientales.

£Cudl zeria un dezafio al que probablemente ge enfrentarian los refugiades climaticos cuando e

mudaran a un lugar nuevo?

pisaz01s | M

Refugiados olimpicos
Pregunta 2/ 5

Consuifs ‘Refugiados olimpicos™ & Is derecha. Pulsa en uns
opcidn para respander a ls pregunta.

Algunas personas del pais de acogida de Félix, Latuna,

manifiestan que la medalla deberia concedérsele a ese pals.

;Cual de las siguienies frases respalda mejor esa opinion?

() Latuna nunca ha ganado una medalla en atletismo, por
lo que deberia concedérsele la medalla de Félix aunque
&l no sea ciudadano.

() Latuna le concedidé a Félix 1a condicion de refugiado
cuando huyd de Gondalandia. dandole asi derecho para
competir con el Equipe Qlimpico de Refugiados.

() Latuna apoyd a Félix facilitandole 1as instalaciones para
entrenar, los fondos vy 13 posibilidad de competir 2n los
Juegos Olimpicos.

() El ejemplo de Latuna podria animar a ofros paizes a
acoger a refugiados, porque asi aumentarian sus
posibilidades de que se les conceda una medalla.

REFUGIADOS OLIMPICOS

Félix &3 un corredor de atletisma que no pudo competir por su pais natal,
Gondalandia. Tras huir de la guerra y la persecucién en Gondalandia, se asentd
como refugiado en el pais de Latuna, donde ha vivido y entrenado duranie los
ulfimos tres afies. Compifié v gand una medalla en su disciplina como miembro
del Equipo Olimpico de Refugiados.

Alvolver a Latuna después de los Juegos Olimpicos, Félix aparecio en un
programa de la television nacional para hablar de su experiencia compitiendo
en los Juegos. Este es un extracto de su entrevista:

P he oo

Entrevistador: "3i hubieras podido elegir representar a Latuna o
Gondalandia. ;a cual hubieras elegido?”

Félix: "Me habria sido muy dificil decidir a qué paiz representiar. De
nifio sofiaba con representar a Gondalandia en los Juegos Olimpicos.
Pero sin el apoyo de Latuna es posible que no hubiera vivide para ver
los Juegos Olimpicos de 2016, y mucho menos para competir en
ellos.”

Entrevistador: "Entonces, ;no crees que esta medalla deberia
concedérsele al pais en el que vives ahera comao una forma de
agradecimiento per tedo lo que has recibido?”

Félix: "He decidido aceptar esta medalla para el Equipe Olimpico de
Refugiados. Pero quiero compartirla con Latuna vy con toda Iz gente
de Gondalandia como reconacimiento por tedo &l apoyo que he
recibido de ambos paises.”

Cuando la entrevista a Félix fue televisada, surgid un debale en las redes
sociales sobre su decizion. Unos afirmaban que |3 medalla deberia habérsele
oforgado a su pals de acogida, Latuna. migntras que otros defendian que
deberia habérsele otorgado a su pais de origen, Gondalandia.
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Refugiados olimpicos R

Pregunta 5/ 5 REFUGIADOS OLIMPICOS

Conzults “Refugiados olimpicos™ & is derecha. Escribe tu Félix es un corredor de atletismo que no pudo competir por su pais natal,
respuests & la pregunta. Gondalandia. Tras huir de la guerra y la persecucion en Gondalandia, se asento

como refugiado en el pais de Latuna, donde ha vivido v entrenado duranie los
ultimos tres afios. Compitio y gand una medalla en su disciplina como miembro
i Por que Felix podria haber considerado apropiado aceptar la del Equipo Climpico de Refugiados.

medalla para el Equipo Climpice de Refugiados en lugar de Al'volver a Latuna después de los Juegos Olimpicos. Félix aparecié en un
para Latuna o Gondalandia? Da una razon. programa de |z televizion nacional para hablar de su experiencia compitiendo
en los Juegos. Este es un exfracto de su enfrevista:

Entrevistader: "Si hubieras podido elegir representar a Latuna o
Gondalandia, ;a cual hubieras elegido?”

Félix: "Me habria sido muy dificil decidir a qué pais representar. De
nifio sofiaba con representar a Gondalandia en los Juegos Olimpicos.
Pero sin el apoye de Latuna es posible que no hubiera vivido para ver
los Juegos Olimpicos de 2016, y muche menos para competir en
ellos.”

Entrevistador: “Entonces, ;no crees que esta medalla deberia
concedérsele al pais en el que vives ahora como una farma de
agradecimiento por tedo lo que has recibido?”

Félix: "He decidido acepiar esta medalla para el Equipo Olimpico de
Refugiados. Pero quiero compartirla con Latuna y con feda la gente
de Gondalandia come reconocimiento por todo el apoyo que he
recibido de ambos paises.”

o he Pohe

Cuando la entrevista a Félix fue televisada, surgio un debate en las redes
sociales sobre su decision. Unos afirmaban que |a medalla deberia habérsele
oforgado a su pais de acogida, Latuna. mientras que oiros defendian que
deberia habérsele otorgado a su pais de origen, Gondalandia.

pisazois | HNEN

Politica lingiiistica
Pregunta 2/ 4

Fulsa en una opcion para responder & Ia pregunta.

Algunos administradores escelares que apoyan la politica de un dnico idioma han propuesto que
se creen escuelas especiales para que los alumnos que hablan jutanés puedan aprender urskés.
Los administradores defienden que esto hara que sea mas facil ensefar a estos alumnos.

Si se creasen escuelas especiales, ;cudl de Ias siguientes podria ser la consecuencia mas grave
para los alumnos?

O Los hablantes de otros idiomas mincritarios se podrian animar a pedir escuelas propias
también.

O Tener escuelas especiales podria intensificar divisiones sociales ya existentes basadas
en el idioma.

O Las escuelas especiales no podrian abrirse hasta que se aprobara Ia nueva politica.

O Tener escuelas especiales podria reducir el nimero de alumnos que asisten a las
escuelas normales.

Pagina 60 de 67



PISA 2018

Aumento del nivel del mar
Pregunia5/5

Puisa en Ias opciones de Iz tabla pars responder & I pregunts.

Para gestionar la amenaza del aumento del nivel del mar son necesarias respuestas tanto a corto como a largo plazo.
Las respuestas a corto plazo tienen un impacto inmediato o proporcionan una solucion en un breve periodo de tiempo.
Las respuestas a largo plazo requieren mas tiempo hasta tener un impacto.

Identifica cada una de las siguientes propuestas come respuesta a corto plazo o a largo plazo ante el aumento del
nivel del mar. Pulsa en Corto plazo o Largo plazo para cada propuesta.

<Es esta propuesta una respuesta a corto plazo o a largo plazo ante el Corto Largo
aumento del nivel del mar? plazo plazo
Construir estructuras de defensa en el mar como diques y presas. O O

Reducir los gases de efecto invernadero que estan calentando el planeta.

Instalar tecnologias que produzcan agua potable eliminando Ia sal del agua
marina.

Reubicar pueblos y ciudades en tierras mas altas.

o |[O| O [O
O [0 O |[O

Fomentar |a investigacion para desamollar nuevas estrategias que protejan a la
gente y a la tiera.

pisaz01s |

Ropa ética ROPA ETICA
Pregunta regunta 1/4
Alicia esta trabajando en un informe sobre cuestiones éticas relacionadas con la

Consulta ‘Rops ética” & Ia derecha. Pulsa en Ias opciones de produccién y el consumo de ropa. Durante su investigacion encuentra la

Ia tabla pars responder & Iz pregunts. siguiente informacion en un blog sobre "moda rapida”.

o . 3 La meda rapida es Ia produccion de ropa con el fin de adaptarse a los

La siguiente tabla enumera posibles consecuencias de la constantes cambios en las tendencias de la moda. Esta ropa suele ser
tendencia de la moda rapida. barata y no se crea para que dure mucho, porque los consumidores

o ! . » tienden a desecharla rapido para sustituirla por estilos mas recientes. La
¢lrian las posibles consecuencias de abajo en ‘?"_“": de unoo moda rapida implica que hay que producir més ropa cada aio, y que hay
mas de los principies de |a produccion de ropa ética? Pulsa en que fabricarla de manera barata. Esta produccion suele llevar a malas

Si o No para cada pesible consecuencia. condiciones laborales y a consecuencias mas negativas para el medio

ambiente.

¢ Esta posible consecuencia iria en contra de

los principios de Ia produccion de ropa i La ropa duradera es una alternativa a la moda rapida. Es mas caro
ética? produciria y comprarla pero. como esta disefiada para durar mucho mas

R 7 tiempo, hay que producir menos. Nosotros. como consumidores. debemos

Termina mas ropa en los vertederos. O| O resistimos a la tendencia de la moda rapida y comprar ropa duradera y
Se dona mas ropa a organizaciones benéficas. | O | O fabricada de forma ética.

La tarifa por hora se mantiene baja para que el oo Alicia descubre también que la produccion de ropa ética debe seguir tres
precio de la ropa siga siendo bajo. principios importantes:

Las nuevas tendencias exigen que los Principios de la produccion de ropa ética

trabajadores aprendan nuevas técnicas de O| O

costura. 1. Garantizar que los trabajadores disfruten de un salario justo y de

buenas condiciones laborales.
2. Minimizar los residuos y Ia contaminacion medioambiental.
3. Minimizar el uso de agua.
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b. Participacion en PISA COMPETENCIA GLOBAL

Al ser la competencia global una opcién internacional —aunque en la prueba cognitiva
del estudiante se presentaba integrada con las otras tres competencias consideradas
troncales—, no todos los paises que participaron en la edicion de 2018 lo hicieron en esta
competencia innovadora.

De los participantes en PISA 2018, 27 paises, Espafia entre ellos, hicieron la prueba
cognitiva sobre competencia global y el cuestionario especifico de contexto de estudiantes y
de equipo directivo, mientras que 39 paises hicieron sélo el cuestionario especifico de contexto
(Cuadro 1.2). En total, tenemos datos sobre esta competencia innovadora recogidos de 66

paises.
Prueba cognitiva y Cuestionario
de contexto (27 paises)
Albania Israel Alemania Kosovo
Brunel Kazajistan Arabia Saudi Libano
Canada Letonia Argentina Macao
Chile Lituania Australla Macedonia N.
China Taipéi Malta Austria Malasia
Colombla Marruecos Azerbayan México
Corea del Sur Panama Bielorrusia Moldavia
Costa Rica Reino Unido (Esco-| Bosnia Herz. Montenegro
cla)
Croacia Brasil Nueva Zelanda
Republica Eslovaca
Espafia Bulgaria Pera
Rusia
Filipinas Chipre Polonia
Serbia
Grecla Emiratos Arabes Uni- Portugal
Singapur dos
Hong Kong R. Dominicana
Tailandia Eslovenia
Indonesia Rumania
Estonia
Suiza
Francla
Turquia
Hungria
Ucrania
Islandia
Uruguay
Irlanda
Vietnam
Italia
Jordania

* En negrita, paises de la OCDE

En Espafia, participaron con una muestra de estudiantes ampliada a nivel regional,
ademas de Cantabria, las siguientes comunidades y ciudades autdnomas: Andalucia, Aragdn,
Asturias, Baleares, Canarias, Castilla y Ledn, Castilla-La Mancha, Catalufia, Ceuta, Extremadura,

Galicia, Melilla, Murcia, Navarra, Pais Vasco, La Rioja y Comunidad Valenciana.
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c. Resultados de Competencia Global en PISA 2018

c.1) Resultados globales

En la prueba de competencia global participaron 27 paises, de los cuales 11 pertenecen
a la OCDE. Estos 11 paises de la OCDE, entre ellos Espafia, junto con 2 paises mas de la Union
Europea, son los que se incluyen en este informe, ademas de las comunidades y ciudades

autdénomas espafolas.

Cantabria, con 526 puntos, es la tercera comunidad autonoma con rendimiento mas
alto en competencia global, por debajo de Castillay Ledn (534) y Asturias (527), con 24 puntos
mas que la media de Espafia (512) y con 27 mas que la media de los paises de la OCDE (499).
Por paises, los estudiantes de Croacia, Corea, Espafia, Escocia (Reino Unido) y Canada alcanzan

puntuaciones medias significativamente mas altas que la de la media de paises de la OCDE.

Canada (554)1 | | 1 . L1 b e
ReinoUnido (534)1 | | | | | | . 4 e
Espaiia (512) 1 e
Cocao) | L e o
L L = TR B
AT IR T T N T U T O B
Israel (496) | " \ ' " ' " | e ) \ \ ' \
Lituania (489)1 | " " " ‘ " " L n " ) , H : H
Grecia (488)1 | | | . 1 . i
R. Eslovaca (486) { b by e MM
Mata (479)- AT R AR R
o B RN U N o N T N S O
Colombia (457)1 | | | | e | -
Promedio OCDE (499)1 |+ | ' | . i Lo bbb
CastlayLeon @) | e
mwsszn{ L 0L
) Cnta0ria (526)4 | | | | | | | | | | | ——— ! !
Aragdn (526)4 | | | | | | | | | | | | |
Navara(521){ | | 1 1 i i 0 e
Galicia(520)1 | @ i i r b b 0 e b
Murcia,R.de (519)1 @ | 1 1 1 1 m—e— b
PaisVasco (515)1 1 1 11 110 pepe—o
Catalufia (515)4 | " " " " " " i ‘ | ——— | \ !
Balears, llles (513) - | | " i | | | P | i ,
Rioja,La(513)1 | | @ 1 0 1 0 e b
Castilla-La Mancha (512) 4 b o e
C. Valenciana (506) - e
Conaros 07 | L0 L e
Andalucia (501)4 L 1 L L 1L e
Extremadura (499)4 | | | | | | | | —f——— |
Melila (473)1 | | 1 | el Ll 1
Ceuta(438){ +—————=——— ' | . L 0o
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

410 420 430 440 450 460 470 480 490 500 510 520 530 540 550 560

Puntuaciones medias estimadas en competencia global junto con el intervalo de confianza al 95% para la
media poblacional. Fuente INEE
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c.2) Distribucién del alumnado por niveles de rendimiento

Las puntuaciones medias estimadas ofrecen una medida del rendimiento conjunto de
los estudiantes de un pais o region, pero no describen de forma adecuada las variaciones del
mismo que realmente existen en todos los paises. Por ello, procede analizar el rendimiento de

los estudiantes segun los niveles de competencia de PISA.

En la evaluacién de la competencia global se identificaron cinco niveles de desempefio,
que cubren la escala de rendimiento en la prueba cognitiva. La escala de competencia global
describe el rendimiento del estudiante, junto con la dificultad de las tareas propuestas a los

estudiantes en la evaluacién.
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Niveles de rendimiento en competencia global. Fuente INEE
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c. 3) Caracteristicas sociodemograficas y diferencias en el rendimiento

Se analiza en esta seccidn la relacion entre los resultados de la prueba cognitiva de la
competencia global y la situacion socioecondmica, el género y los antecedentes de inmigracion

de los estudiantes.
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Diferencias en el rendimiento segln algunas caracteristicas sociodemograficas de los estudiantes.
Fuente INEE
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c.4) Estatus social, econémico y cultural de los estudiantes

En consonancia con las diferencias de rendimiento en lectura, matematicas y ciencias
relacionadas con la situacidn socioecondmica, los estudiantes procedentes de entornos
favorecidos obtienen mejores resultados que sus compafieros socioecondmicamente
desfavorecidos en el test cognitivo de competencia global. Las diferencias son positivas y
estadisticamente significativas en los paises seleccionados y en las comunidades y ciudades

auténomas espafiolas.

Cantabria es la tercera comunidad auténoma con menor diferencia significativa debido
al indice sociocultural (65 puntos), solo por encima de Valencia (62) y Canarias (63), con una
diferencia inferior a la media de Espafia (79), mientras en la media de los 11 paises de la OCDE,

los estudiantes favorecidos obtienen 84 puntos mas que los desfavorecidos

c.5) Resultados desagregados por género

En la prueba cognitiva de competencia global las chicas tienen un rendimiento mas alto
gue los chicos. En la media de paises OCDE, las chicas tienen una puntuacion media estimada
significativamente mds alta (26 puntos) que la de los chicos. Lo mismo sucede en todos los
paises seleccionados, excepto en Escocia (Reino Unido), alcanzando en Espafia una diferencia

similar a la de la media OCDE.

En lo que se refiere a las ciudades y comunidades autdonomas de Espafia, Cantabria es
la segunda comunidad auténoma con menor brecha de género, con una diferencia de 15

puntos a favor de las chicas, que solo se reduce a 12 puntos en Baleares.

c.6) Antecedentes de inmigracion de los estudiantes

En 7 de los paises seleccionados, entre ellos Espafia, los estudiantes con antecedentes
de inmigracién obtuvieron significativamente peores resultados que sus compafieros nativos.
En Espafia las diferencias llegaron a los 30 puntos, ligeramente por encima de la media OCDE

(28 puntos)

Los estudiantes nativos han obtenido mejores puntuaciones medias en competencia
global que sus compafieros con antecedentes de inmigracion en la mayoria de las comunidades

autdénomas: las excepciones son Andalucia, Canarias y Extremadura, asi como las ciudades de
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Ceuta y Melilla, donde no se observan diferencias significativas entre estudiantes nativos y con
antecedentes de inmigracién. Las diferencias mas altas en favor de los estudiantes nativos se
producen en Galicia, Murcia y Pais Vasco, y las menores, aunque significativas, en Castilla-La

Mancha con 25 puntos. En Cantabria las diferencias alcanzan 33 puntos.

c.7) Equidady rendimiento en la competencia global

En la grafica siguiente puede verse Cantabria estd situada en el cuadrante superior
derecho, con un buen nivel tanto en equidad como en rendimiento. Asimismo, Espafia, junto
con Canadd y la mayoria de las comunidades auténomas, se encuentra en dicho cuadrante, es
decir, con niveles de equidad por encima de la media de paises OCDE y puntuaciones medias
en la prueba de competencia global también por encima de la media de paises participantes de

la OCDE.
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Media en competencia global

Equidad

Rendimiento medio en competencia global en funcion del porcentaje de variacion del
rendimiento explicado por ISEC. Fuente INEE
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